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Borns lereprocesser, lering og lereplan
Af Soren Smidt, Hgjvangsseminariet

Indsigter fra et udviklingsprojekt1 om padagogens position i forhold til borns lereprocesser, om bgrn
som aktprer i leereprocesserne, om betydningen af barnemiljpet som rum for leering og om pedagogisk
dokumentation.

Det er en antagelse i nyere forskning (se eksempelvis Lave og Wenger (2003), Bruner (1998), Jarvis (1992),
Dreier (2001)) at leering skal forstas i bred forstand, sdledes at det bdde handler om hvad bgrnene leerer,
men ogsa hvordan de leerer og i hvilket leeringsmiljg leeringen foregar. Det er i alle hverdagslivets facetter og
omrdader, at bgrnene leerer. Derfor kan det vaere produktivt at betragte daginstitutionen eller dagplejen som
et samlet leeringsmiljg, hvor ikke bare de planlagte aktiviteter, men organiseringen af hverdagen i det hele
taget er en del af de rammer, der er sat for bgrnenes lereprocesser. I et projekt om laereplaner blev der derfor
pa baggrund af denne forstaelse opstillet nogle grundlaeggende principper for arbejdet:

1. Lereplanen skal skabe rammen for sammenhang mellem hverdagen, bgrnelivet, det daglige paedago-
giske arbejde og de overordnede politisk vedtagne rammer

2. Lzreplanen skal teenkes sammen med og udvikles videre fra allerede eksisterende planer og mal for
det pedagogiske arbejde

3. Lareplanen skal forankres i hverdagslivet i dagtilbudet

4. Lereplanen skal fungere som et refleksionsredskab for det paedagogiske personale i deres daglige ar-
bejde

I dette arbejde blev der i fgrste omgang sat fokus pa garderoben, som er et rum der benyttes mange gange
dagligt, men som madske i fgrste omgang ikke betragtes som et sted, hvor bgrns leering finder sted. Det viste
sig imidlertid, at der foregar meget leering i garderoben, nar man giver sig tid til at se efter og analysere det,
man far gje pa.

Rutiner er ogsa leeringsrum for bgrnene og i denne sammenhang er der sat fokus pa garderoben, hvor
rutinerne omkring overgangende i dagforlgbet finder sted. Principielt ville en undersggende analyse af
lereprocesser i hvilket som helst udsnit fra daginstitutionen eller dagplejens hverdag kunne frembringe
tilsvarende resultater, som der ggres rede for i denne artikel. Sa selv om man forhabentlig bliver lidt mere
klog pa paedagogisk praksis og bgrns leereprocesser i garderoben, sa skulle resultaterne af analysen gerne
ogsa fremstd som bredere og som bidrag til en samlet forstaelse af leering og bgrns laereprocesser.

For at fd materiale til at beskrive og analysere leereprocesserne i garderoben blev benyttet en
observationsmetode, hvor man iagttager ved at indsamle konkrete selvoplevede fortzllinger (Smidt og
Kopart 1998). Fortallingerne blev herefter analyseret og bearbejdet af det paedagogiske personale, som
redskab til bade at blive klogere pa egen praksis og derefter kunne formidle sin viden videre til andre
interesserede. En forteelling om laering i garderoben kan se saledes ud:

"Bgrnene er blevet bedt om at tage tgj pa for at ga ud og lege. To piger sidder i garderoben og er ved at tage
stgvler pa. Den ene pige er 3 dr og ny i bgrnehaven. Den anden er omkring 5% dr. Den zldste pige er ved

at tage stgvler pa. Hun setter dem fint parallelt ved siden af hinanden. Den mindre pige sidder overfor og
iagttager. Hun finder sine egne stgvler og stiller dem helt praecis som overfor, hvilket betyder at hgjre stgvle
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star til venstre og venstre stgvle star til hgjre. Hun kan godt se at et eller andet ikke passer. Efter at have
iagttaget og sammenlignet, frem og tilbage, frem og tilbage, kigger hun pa sine fédder. Hun krydser benene
og sa passer det hele sammen, men alligevel ikke. Til sidst l@ser hun gaden, bytter rundt pa stevlerne, og sa
er problemet lgst. Her efter kigger hun over pa den voksne. Alt foregar uden et eneste ord”.

Denne lille fortzelling kan illustrere nogle af de mange leereprocesser for bgrnene, som blev synliggjort

da alle daginstitutionerne og dagplejen skulle satte fokus pa leereprocesser i garderoben. Her er fokus

pd at tage t@j og sko pa selv, som er en vaesentlig udviklingsopgave for det lille barn, som leerer det bedst
ved at preve selv, men som ogsa i institutionens leeringsmiljg kan tage ved lere af de stgrre bgrn, som det
fremgar af fortzllingen. Det 3-arige barn kigger efter hvordan den 5-arige gor og er pa denne made bade
selvsteendig akter, lerende og observerende. Den 3-arige er bade malrettet og videbegeerlig i forhold til sit
projekt. Selvom den xldste pige ikke er klar over, at hun bliver brugt som rollemodel, formidler hun leering.
Det er to handlingsorienterede bgrn, som beskrives, der gerne vil dygtiggere sig selv i nogle faerdigheder,
som ikke er forbundet med indlaering i sneever forstand, men knyttet til en af de daglige rutiner.

De lereprocesser som er i spil for bgrnene er svaere at skille ad fra hinanden. Tydeligt er det at
lereprocesserne har udgangspunkt i det kropslige. Den 3-arige pige bruger kroppen og koordinerer

svaere bevagelser. Funktioner som er selvfplgelige for den 5-arige. Der bruges en del kropssprog men

intet talt sprog. Det meningsfulde i opgaven og den selvstendige aktive udformning af den peger pa det
personlighedsmaessige niveau: det betyder noget for barnets selvvaerdsfornemmelse at kunne klare tingene
selv. Desuden hgrer evnen til at kunne omsatte studiet af den stgrre pige til egne handlinger ogsa med til de
personlige og intellektuelle kompetencer. Selve opgaven med at tage t@j pa er helt indlejret i udviklingen af
kulturelle normer, ligesom det kraever sociale kompetencer at bega sig i garderoben sammen med de andre
bgrn.

Padagogen sidder pa en baenk i garderoben og er afventende og iagttagende. Hun overvejer om hun skal
gribe ind og hjelpe det mindste barn, men ud fra sit kendskab til barnet lader hun barnet selv forsgge

at lgse problemet og er parat, hvis nogle af bgrnene har brug for hjelp. Peedagogens tilstedevarelse har
betydning i kraft af hendes opmaerksomme made at veere til stede pa. Ligesom organiseringen af den daglige
garderobe-rutine ogsa udtrykker en forstdelse af bgrns laereprocesser, som giver plads til bgrnenes egne
initiativer, samtidig med at de ngdvendige opgaver gennemfgres.

Som det fremgar, kan der fra denne lille indledende fortzelling traekkes generelle linjer fra den konkrete
dokumentation af bgrns laereprocesser i garderoben til generelle betragtninger omkring bgrns lering. I det
folgende vi vil trekke nogle yderligere perspektiver med udgangspunkt i datamaterialet fra institutionernes
og dagplejens dokumentation af bgrns leereprocesser i garderoben. Det vil dreje om: a) paedagogens position
iforhold til bgrns leereprocesser b) bgrn som aktgrer i leereprocesserne og betydningen af bgrnemiljget som
rum for leering, og c) paedagogisk dokumentation af bgrns lereprocesser.

Paedagogen og berns lereprocesser

Det er en uomgaengelig positiv effekt ved systematisk arbejde med paedagogisk dokumentation, at det

forer til overvejelser og refleksioner over de voksnes rolle og relationer til bgrnene. Peedagogisk arbejde
indeholder altid et element af konkret vurdering i situationen. Pedagogen er afthangig af at tolke, hvad der
sker blandt bgrnene og i relationen mellem bgrn og voksne. Denne tolkning ma ofte forega meget hurtigt,
nar pedagogen skal tage bestik af situationen i en af de talrige episoder i hverdagen, som institutionslivet
er kendetegnet ved og hvor der enten kraeves handling, tilbageholdenhed eller hjzlp og statte. Nar
padagoger oplever, at de har meget travlt, er der en tendens til, at de griber for meget og hurtigt ind og at
de ikke er sa indfglende, som de kunne veere.
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I den naste fortalling har paedagogen ved at analysere sin fortalling ikke fundet frem til, at hun har
grebet for meget ind, men derimod at hun har varet for passiv i forhold til en pigens dominans omkring
legeredskaberne i garderoben. Hun beskriver sin position pa fglgende made:

”- Jeg er i fortzllingen tilbageholdende og iagttager hvordan samspillet mellem bgrnene forlgber.
- Jeg vil se hvordan bgrnene er uden, at en voksen gar ind i konflikter.
- Jeg vil se om bgrnene lerer af deres handlinger.
- Det kan veere sveert at lave notater og handle samtidig, derfor valgte jeg at vare tilbageholdende.
- Hvis jeg ikke havde lavet notater under forlgbet, ville jeg kunne vejlede Signeiat
de andre bgrn ogsa ma prgve rutsjebanen og pa den made give hende en bedre forstaelse af
kgkultur”.

Dominansforhold mellem bgrnene er et almindeligt og udbredt feenomen i daginstitutionernes bgrnemiljg.
Og arbejdet med at leere bgrnene at tage hensyn til hinanden og skiftes til det er deres tur er en integreret
del af det pedagogiske leeringsmiljg. Men det er samtidig ogsa et svaert omrade for voksne at gribe ind i,
fordi relationerne mellem bgrnene ikke altid er lige til at gennemskue for de voksne. Derfor er det nyttigt en
gang i mellem at holde sig tilbage og iagttage for at far et klart indtryk af hvad der foregar. Fortallingen fra
en vuggestuegruppe ser sadan ud:

"Rutsjebanen og gyngen er taget frem i garderoben. Signe (ca. 15 mdr.) har lige taget en tur ned ad
rutsjebanen. Hun ser op pa rutsjebanen, hvor Chili ggr sig klar til hendes tur. Signe synes ikke lige, hun skal
have en tur. Hun protesterer hgjlydt. Jeg fortzller hende, at det er Chili" s tur. Veelger at ga over til gyngen,
hvor Philip sidder og gynger. Signe insisterer pa en gyngetur. Da Maiken siger, at det er Philip der gynger nu,
gar hun hen til depotrummet, hvor hun ved, der gemmer sig endnu en gynge. Hun ser pa mig og banker pa
deren. Jeg forteeller hende, at vi kun har en gynge og at hun kan tage sig en rutsjetur, mens hun venter pa
gyngen. Hun gar hen til ruchebanen og tager sig en tur. Hun sidder glad pa rutsjebanen, sparker lidt med
benene " her sidder jeg” og rutsjer ned. Hun vender tilbage til trappen, som Chili er pa vej op pa. Maiken
(pedagog) fortaller hende, at det ikke er hendes tur lige nu, hvorefter hun venter til det bliver hendes tur.
Igen kravler hun op og sidder glad pa rutsjebanen. Men sa er Philip pa vej op ad rampen og hun protesterer
igen hgjlydt. Han skal ikke op den vej, er tydeligt hendes mening. Philip vaelger at ga. Chili holder ved
rutsjebanen. Det ma hun ikke for Signe. Signe kravler op pa rutsjebanen og tager endnu en tur ned. Chili
kravler op og Signe er ikke helt tilfreds. Brokker sig og Chili vaelger at ga. Frederikke byder ind og Signe ser
ud til at synes, det er helt ok. Signe prgver at komme op ad rampen til rutsjebanen. Frederikke fortzeller
henvendt til mig, at Signe skal bruge trappen. Frederikke rutsjer ned og kommer over til mig. Signe har
endnu engang rutsjebanen for sig selv, til stor fryd. Hun rutsjer ned og kommer hen til mig og siger "hej”,
hvorefter hun gar hen til Stine og siger “Hej”. Men sa ser hun Philip er pa rutsjebanen. Det synes hun ikke
om. Hun vender tilbage til rutsjebanen. Maiken foreslar hende en gyngetur, hvilket hun synes er en god ide
og satter sig pa gyngen og ser glad ud”.

Padagogens refleksion gar pa, at hun har varet for passiv og dermed forspildt en mulighed for at bruge
situationen til beskytte de andre bgrn og som element af det, bidraget til at understgtte bgrnenes sociale
kompetencer. Pigen skulle have varet vejledt og ikke have lov til at bemagtige sig ruchebanen pa den
dominerende made. Hun har brug for at blive udfordret pa sin sociale fornemmelse og forstaelse for de andre
bgrns behov. Pedagogen formulerer det selv pd denne made:

"Signe tilegner sig retten til rutsjebanen ved at brokke sig tilpas meget, sa de andre bgrn viger fra.

e Hun har pa grund af alder ikke udviklet sa meget sprog, men hun brokker sig.
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* Hun oplever at hendes adfzerd giver bonus.

* De andre bgrn prgver ikke at tilegne sig retten til rutsjebanen, nar Signe brokker sig.

» Jeg ser pa Signe og iagttager, hvordan hun tilegner sig magten ogsa over for de store bgrn.

* Hendes forstaelse for at give plads til de andre, har hun ikke tilegnet sig.

* Jeg kunne i stedet for at veere passiv i aktiviteten, vejledt Signe sammen med de andre bgrn i hvordan
man skiftes. Pa den made ville Signe tilegne sig en forstaelse af hvornar det er hendes tur, uden at
fole, at hun gar glip af noget.

» Jeg ville have valgt at forholde mig aktivt i aktiviteten, sa Signe kunne vzre stgttet i leereprocessen”.

Eksemplet her illustrerer, hvorledes arbejdet i projektet og de metoder, der er taget i anvendelse befordrede
og udviklede selvrefleksionen for det paedagogiske personale i forhold til bgrnenes leereprocesser og de
voksnes rolle i den forbindelse.

I en anden institution har personalet, pa baggrund af deres arbejde med leeringsfortzllinger fra garderoben,
gjort sig felgende overvejelser om de voksnes position i forhold til bgrnene, nar de skal vaere befordrende for
bgrnenes lereprocesser:

"At den er voksne er lyttende og afventende.

Den voksne handler ud fra en viden om hvad barnet kan og vil, og har en viden om barnets udviklingszoner.
At der en god kontakt mellem barn og den voksne, samt at samspillet foregar i en god stemning. Laring
foregar gennem leg og samspillet mellem barn og voksen.

Den voksnes rolle er at guide og vejlede.

Den voksne er rollemodel for bgrnene.

At der er positive barn/voksen relationer. At den voksne bekraefter barnets handlinger.

At den voksne fanger det, der lige optager barnet/bgrnene”.

Dette er en nuanceret voksenposition, som hele tiden kraever stor opmarksomhed og koncentration, men
ogsd handlekraft og initiativ, nar bgrnene har brug for det. Det er store krav som det paedagogiske personale
stiller til sig selv, og der ligger 1 paedagogisk arbejde et krav om at kunne improvisere med udgangspunktide
episoder og situationer, der opstar. Det er en anderledes rolle end en traditionel leererrolle, hvor rammerne
er kendte og overskuelige: alle elever har sine faste pladser, tidsrammen er fastlagt i timestrukturen og
indholdet er fastlagt i hvilket fag, der undervises i. For paedagogerne er betingelserne betydelig mere abne
og der er flere forskellige lgsninger og udgange pa de opstdede situationer og leringstemaet for bgrnene

er ikke fastlagt. For at kunne arbejde i dette dbne felt er det vigtigt at veere til stede og det er vigtigt, at

der er tid til at de ngdvendige leereprocesser kan forlgbe i sit eget tempo. Et alt for presset program og en
fornemmelse af at tiden er knap fremmer en voksenposition, som er kontrollerende og styrende. Personalet i
en institution formulere det pa folgende made:

"Gennem arbejdet med projektet er vi ogsa blevet bekraftet i, at tiden er en afggrende faktor. Det er vigtigt,
at vi skaber en atmosfaere, hvor der er tid, til at veere, der hvor man er og ikke hele tiden har travlt med at
komme videre. Hvis vi hele tiden skal skynde os for at na alle de daglige ggremal og for at nd at leere det, som
de voksne havde planlagt at bgrnene skulle lere, skabes der ikke mulighed for at veere i nuet”.

Ud over at give tid er det ogsa vigtigt, at kunne gribe de temaer, som opstar i situationen. Det kan
eksempelvis vaere, ndr bgrnene forholder sig undrende over for nogle ting eller fenomener og stiller
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spergsmal om det som interesserer dem. Laereprocesser, der tager udgangspunkt i bgrnenes egen undren, er
ofte meget givende. I den naste episode fra garderoben fortsatter en samtale fra frokosten om forskellige
tings oprindelse:

"Bernene er pa vej ud pa legepladsen efter at have spist frokost. Under spisningen har vi diskuteret, hvor
leverpostej, remoulade, frikadeller, uld, og bomuld stammer fra.

I garderoben spgrger Sofus (5 ar): “Hvor kommer sten fra?”

Den voksne: “Sten er ikke noget man har lavet, de findes udenfor i naturen f.eks. pa legepladsen. Der findes
bade smad sten og store sten. Sten i alle mulige stgrrelser”.

Sofus accepterer svaret, men spgrger derefter: “Hvor kommer sd asfalt fra?”

"Asfalt er det, der ligger pa vejene. Det bestdr af sma sten og en slags olie/tjeere”. Lyder svaret. Ebbe (6 ar)
har overhgrt spgrgsmalene og spgrger nu: “Hvor kommer murstenene fra?”

Den voksne: “Det er ler, som man har kommet i forme, og sd har man bagt det i store ovne, - ligesom man
bager franskbrgd og rugbrgd - indtil de bliver helt harde. Prgv at se over pa naboens hus. Kan du se hvilken
farve murstenene har?”

"Ja, de er rgde” svarer Ebbe.

Den voksne: “Findes de ogsa i andre farver?”

"Ja, gule” svarer Sofus og Ebbe samtidig.

“Kan I se de sorte striber, der er imellem stenene, det er mgrtel/cement. Det er en slags klister, som holder
sammen pa murstenene”.

Nu er pakleedningen ferdig, og de er hurtigt ude af dgren”.

De spgrgsmal som et barn stiller, setter ofte gang i andre uddybende spgrgsmal fra andre bgrn, saledes
at det kan udvikle sig til en falles dialog og undersggelse. Desuden er det ofte sddan, at der er flere bgrn
inaerheden som lytter og iagttager opmaerksomt og som pa denne made ogsa deltager. Pedagogen - som
har fortalt denne beretning - understreger bade at bgrn almindeligvis er meget videbegzerlige, men hun
fremhaever ogsa det tilfredsstillende i, som voksen at give sin viden videre. Og der er ikke tvivl om at den
voksnes engagement og interesse i at formidle sin viden ogsa smitter af pa bgrnenes interesse.

Det er ogsa interessant at huske pa, at dette foregar i garderoben, mens bgrnene er ved at tage tgj pa,
hvilket understreger at leering kan forega alle vegne og bgrnenes leereprocesser er ikke afthengige af
"klasserumslignende” forhold for at kunne finde sted.

Men bgrns made at vise sin videbegarlighed pa er ikke kun sprogligt formidlet. Tvaertimod er leereprocesser
og undersggelse i hgj grad formidlet af kropslige aktiviteter. Derfor kan det godt vaere udtryk for lerelyst,
nar bgrnene ger noget andet, end det de voksnes synes de skal. Det kraever overblik og indlevelse at kunne
give plads til det, men ikke desto mindre sker det mange gange i lgbet af en dag i institutionerne. Og der kan
vare stor forskel for bgrnene, om den voksne har overblik til at improvisere og befordre bgrnenes legelyst

og videbegzrlighed, eller om deres initiativ bliver stoppet. Det skal ikke forstas sadan, at der ville vaere

tale om en uoprettelig skade, hvis man som voksne forhindrer initiativer som dette, men det er klart, at
institutionernes leringsmiljg kan blive rigere, hvis det paedagogiske personale i praksis kender til forlgbet
af bgrns leereprocesser.

Der eriinstitutionernes hverdag en lang raekke rutiner og tilbagevendende aktiviteter, som i et
leeringsperspektiv er vaesentlige for bgrnenes laereprocesser. Der er hver dag tilbagevendende aktiviteter,
som bestemmes af dagens rytme og de ngdvendigheder, der er i det institutionelle miljg. Der skal
eksempelvis spises mad hver dag og nar bgrnene skal ud at lege, skal de vaere klaedt pa sa det passer til
vejret. Rutinerne knytter sig til de samme aktiviteter, men der er mange mader at organisere rutinerne pa og

Web adresse: www.cvustork.dk/agora/ CVU Storkgbenhavn - Ejbyvej 35 - 2740 Skovlunde 122



AGORA - tidsskrift for forskning, L U
udvikling og idéudveksling i professioner /7J&VU Storkebenhavn

det er en fare i institutionsmiljget, at rutinerne bliver for ensliggjorte og kollektivpraegede, hvor alle bgrn
skal gore det samme pd samme tid. Det kan vaere mest praktisk at afvikle rutinerne hurtigt, men det er altid
en overvejelse veerd, i hvilken udstraekning bgrnene selv kan veaere med til at bestemme og gve indflydelse.
Den naeste fortzlling fra garderoben handler om en tredrig dreng der ikke vil ud, men som far hjzelp til at
komme videre af peedagogen:

"Det er formiddag og skovbgrnehaven skal ud. Barnene er delt op i tre grupper, der hver har en voksen
tilknyttet. De tre grupper (sma - mellem og skolegruppen) tager tgj pa i tre forskellige rum.

Padagog Mette skal vaere hos de mindste. Thomas (3 ar) gemmer sig i det fjerneste hjgrne omme bag
garderoberne, hvor han sidder musestille.

Mette beder ham flere gange, om at begynde at tage sit tgj frem og pa. Samtidig hjelper hun de andre bgrn
med det tgj, de beder om hjzlp til. Thomas bliver siddende og svarer: “Jeg vil ikke ud”.

Mette svarer at der ikke er sa meget at rafle om, nar man gar i en skovbgrnehave.

Thomas: "Det er kedeligt”. De andre bgrn bliver faerdige, men Thomas bliver siddende.

Da der kun er ham tilbage siger Mette: “"Nej, nu ma du altsa tage dit tgj frem - det har du ikke faet gjort”.
Thomas siger, at han ikke kan finde ud af det. Mette ser pludselig et meget fyldt garderoberum. “Vil du gerne
ha’ jeg leegger det i reekkefglge, sa du bedre kan se dit tgj?”

Derefter leegges overtraeksbukser - fleece - flyverdragt - hue - stgvler - vanter - rygseek frem i en lang raekke.
Mette fortzller, at han kan begynde med bukserne, og hente hjalp nar det bliver sveert.

Samtidigt begynder Mette selv, at tage tej pa.

Thomas bgvler med lynlasen i flyverdragten og far hjelp. Derefter gar det slag i slag

Til sidst star han fuldt paklaedt og siger med glade gjne: “Se, jeg er faerdig nu”.

Her er ikke noget valg for bgrnene, alle skal ud i skoven. Og tolkningen fra paeedagogens side i forhold til
Thomas’ udsagn om at han ikke gnsker at komme ud, gar pa at han har sveert ved at overskue selv at tage
sit overtej pa, derfor er hjeelp til dette, den hjzelp han har brug for at komme videre. Hvilket fremgar af den
gleede og stolthed han udstrdler, da han selv har taget sit tgj pa. Her er der ikke diskussion om bgrnene skal
ud, men det er muligt at fa hjelp og stette til at komme over de forhold som det enkelte barn oplever.

Den voksenposition, der beskrives her er aktiv og insisterende og tager afsat i en tolkning af Thomas’
situation og hans oplevelse af at sta over for en uoverskuelig opgave. Denne position skal i dagens lgb
veksles med andre mere tilbageholdende og afventende positioner. Der er hele tide tale om en afvejning

og en vurdering i den enkelte situation. Arbejdet med den padagogiske dokumentation skal vaere med til
at sikre at personalet ikke bare i situationen, men ogsa efterfolgende far mulighed for at overveje og tage
stilling til om deres tolkninger var rigtige og om den made rutinerne er tilrettelagt pa skal &ndres. Maden at
organisere rutinerne — og hverdagen i sin helhed - pa ma hele tiden tilpasses til de bgrn, der skal leve med
dem hver dag. I en institution formulerer de lignende overvejelser pa folgende made:

"Vi tror pd at bgrnene udvikler siqg i et aktivt samspil med omgivelserne og at de leerer ved i en vekselvirkning
af at eksperimentere/afprove og fa tilbagemeldinger/reaktioner......... Det er vigtigt, at der er en balance
mellem de tilrettelagte aktiviteter/projekter, og det frie rum, hvor der er mulighed for, at det er bgrnenes
eget valg af aktiviteter og legekammerater, der inspirerer til at eksperimentere og reflektere over nye
erfaringer”.

Sammenfattende kan man sige, at eksemplerne i dette afsnit har givet nogle eksempler pa hvorledes det
padagogiske personales position i forhold til bgrns leereprocesser er komplekst og mangetydigt og saetter
store krav til tolkning i den konkrete situation. Samtidig har det tydeliggjort, hvor stor betydning de voksne
har for bgrnenes leereprocesser bade i de daglige rutiner og de spontant opstdede situationer.
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Born som aktorer i leereprocesserne og betydningen af bernemiljget som rum for leering

Vi starter med et citat fra en vuggestue:

"Gennem historierne er vi blevet bekraftet i, hvor meget det enkelte barn kan, hvis det far tid og mulighed
for det. Vikan se, at bgrnene er samarbejdsvillige, nar vi tager dem alvorligt. Lereprocesserne er en
naturlig del af livet i en vuggestue. Bgrnene opnar leering i mange situationer — bade i situationer, hvor den
voksne tager initiativ til handlingen og ndr barnet selv er initiativtageren. Det er vigtigt, at vi ikke bremser
bgrnenes udvikling, men at vi skaber nogle rammer, hvori bgrnene kan vare aktive medskabere af deres
egne lereprocesser. Nar bgrnene selv er aktive, far de nemlig nogle erfaringer, som de kan drage nytte af
senere”.

Det er et gennemgaende trek ved fortallingerne fra institutionerne og dagplejen, at der er stor
opmearksomhed pa, at der ogsa indgar leereprocesser i de relationer, som bgrnene har indbyrdes i forhold
til hinanden. Der er saledes masser eksempler pa leereprocesser og samspil mellem bgrnene, som har

sit udspring i bgrnenes egen aktive mader at forholde sig pa. Det gzlder ogsa bgrnenes made at bruge
garderoben pa. Dette maske i fgrste omgang lidt updagtede rum, tager bgrnene i brug til mange af deres
egne formal. Det fgrer tankerne hen pa, hvor meget bgrnene selv bidrager med til institutionernes og
dagplejens hverdag og hvor mange og vigtige leereprocesser, der er indeholdt i disse aktiviteter. Hvilket
understreger ngdvendigheden af at leering og leereprocesser ikke betragtes for snaevert og entydigt og at
man har gje for at leering ogsa foregar i barn-barn relationen og ikke kun i forholdet mellem bgrnene og de
voksne. I en institution har de lavet en opsummering af hvordan garderoben bruges af bgrnene:

Vi har faet gjnene op for, at det er en stor hjalp at lere de store at hjelpe de sma. I starten bliver man ngdt
til at preecisere, hvad det man gerne vil have, de skal hjelpe hinanden med.

Vi skal leere bgrnene at alting er nemmere, hvis vi hjelpes ad.

Der sker meget lering bgrnene imellem, mere end man umiddelbart tror.

Bgrnene har "privatliv” i garderoben.

Mange lege starter allerede i garderoben, inden de kommer ud. Der laves aftaler, om hvem der skal lege med
hvem ude.

Om eftermiddagen bruges den tit som "fri rum”.

Den bruges ogsa som "afkglings”-sted, hvor bgrnene vaelger at ga ud, hvis de vil at fred og ro. Garderoben er
deres sted”.

Dette perspektiv pa garderoben som et sted, hvor bgrnene ogsa hjelper hinanden og hvor man kan lege,
fore samtaler og lave aftaler bekraeftes af materialet i rapporterne fra alle institutionerne og dagplejen.
Daginstitutionen er som leringsmiljg betragtet oplagt til at udvikle sociale kompetencer, nar bgrnene
indgdr i det sociale liv med de andre bgrn Venskaber er ikke noget der kommer af sig selv. Det kraever,

at bgrnene eristand til at vise empati, anerkendelse og respekt. Relationer og venskaber skal skabes,
vedligeholdes og afpreves for at holdes i live. Dette kan eksempelvis ske ved at man hjzlper sin bedste ven,
som i fplgende fortalling:

"Bo (4 ar) sidder foran sin garderobe og kan ikke finde sin hue og efter et stykke tid, hvor han ikke engang
har gidet lede efter den, begynder han at beklage sig og bliver mere og mere irriteret. Arne (3 ar) som sidder
iden anden ende af garderoben opfatter dette og selvom han selv er i gang med at tage sin flyverdragt pa

og har den halvt oppe om livet, tager han sig alligevel tid til at spgrge sin ven i denne ngdens time, om hvad
der dog skulle veere galt. Bo kigger pa Arne og svarer halvirriteret at han ikke kan finde sin hue. Arne gar
over til et bord, hvor han tager en stol og slaeber den over til Bo “s garderobeplads, her satter han stolen og
kravler op pa den mens han stadig har flyverdragten halvt oppe om livet. Han kigger i Bo “s garderobeboks
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og der ligger huen. Bo bliver lidt glad, men alligevel virker han lidt flov over at denne Arne, som er 1 ar yngre
sa nemt kunne finde hans hue. Og Arne bliver magtig glad over, at han har kunnet hj=lpe. Bo smutter ud pa
legepladsen med det samme. Arne gar tilbage til sin plads, tager resten af tgjet pa og smutter derefter ogsa
ud pa legepladsen”.

Arne drives af gnsket om at hjzelpe sin ven og derved bekrafte venskabsrelationen til Bo og i dette forlgb
bruger og udvikler han intellektet og kroppen. Han overskuer og identificerer det konkrete problem Bo
har og ved lgsningen bruger han sin snilde og sine motoriske ferdigheder. En proces der bade bekraefter
venskabet, men ogsa er en meningsfuld styrkelse af selvveaerd og selviglelsen.

Om Bo leerer, at han skal kigge bedre efter en anden gang er sa spgrgsmalet. Men de to drenges venskab er
sandsynligvis konsolideret efter denne lille episode.

Bornenes hjalp til hinanden sker ikke udelukkende i relationen blandt venner, der er ogsa mange eksempler
pa hvordan stgrre bgrn hjelper mindre bgrn. Dette kommer ikke altid i stand af sig selv, men det kan
hjaelpes pa vej af peedagogiske personales bevidste indsats. Pointen er, at bade hjalper og modtageren af
hjeelpen kan finde tilfredsstillelse i situationen og det er et meningsfuldt form for samvaer, som bgrnene selv
vaelger. Leringen knytter sig i stor udstraekning til samspillet imellem bgrnene.

Venskab og leg hgrer sammen. I legen opbygges venskaberne og legen bekrzfter, nuancerer og udvikler de
venskabelige relationer. Der er forskel pa venner og kammerater (Sigsgaard 2001). Venskabsrelationen er
mere tet. Born har faerre venner end kammerater. I venskabsrelationen udvikles bade sociale og personlige
kompetencer, fordi det bade kraever indlevelse og empati, men ogsa evner til at bega sig socialt og tage
hensyn til den anden og vide hvad man selv har lyst til. Venskabets samhgrighed er ikke kun sprogligt, men i
hgj grad ogsa formidlet via kroppen og kropssproget. Se eksempelvis den naeste fortalling:

"Det er ved at vaere tid til eftermiddagsfrugt. Alle har vaeret ude for at lege og er nu i fuld gang med at
afkleede sig overtgj, med undtagelse af en dreng Morten (4,1 ar) og en pige Line (3,5 ar), som ikke ser ud til
at have serligt travlt med at komme ind til frugtfadene. Jeg sperger, om de vil ud at lege videre, men det vil
de ikke. Jeg forlader garderoben for en stund og vender sa tilbage for at skrive til foraldrene i vores dagbog.
De to er nu alene i garderoben og de hjzlper hinanden med at fa overtgjet af og hjemmeskoene pa. Pigen
legger sig derefter pd maven pa gulvet foran sin plads, gemmer ansigtet i sine ha&nder og siger et, for
voksne uforstaeligt, ord. Drengen forstar, klatrer straks op pa baenken over pigen, stiller sig godt til rette

og hopper. Han lander flot pa gulvet lige ved siden af pigen. De rejser sig begge og drengen gar nu over til
sin garderobeplads, hvor han laegger sig pa samme mdde som pigen 13 fgr. Pigen stiller sig op pa baeenken
over drengen, venter pa et ord, bgjer derefter godt ned i knaeene og hopper. Hun lander et godt stykke fra
drengen og de rejser op og omfavner hinanden under vild jubel. Sd er det igen drengens tur til at hoppe og
pigen laegger sig atter pa maven, nu oven pa sin flyverdragt, som hun har taget ned fra knagen. Som legen
udvikler sig, bliver hop til lange hgje spring og jeg siger til dem, at de skal passe godt pa hinanden, sa de
ikke kommer til skade. Pigen og drengen ser pad mig og siger: ” Jamen, vi skal hjem til hinanden i dag!”
Legen genoptages, - dog kun for en kort bemaerkning, hvorefter de kommer ind pa stuen, hvor de sztter sig
ved siden af hinanden og spiser frugt”.

De to bgrn skal hjem til hinanden og deres samvaer i institutionen er allerede praget af den forbindelse, der
er skabt mellem dem og som skal fortsaette, nar de kommer hjem. Hovedvagten i samhgrigheden udformes
iden leg som de sammen skaber og som i hovedsagen er kropslig, men som ogsa udnytter de faciliteter,

der stilles til radighed for dem i garderoben. Her er tale om bgrn som er optagede og fordybede og det er
vigtigt at peedagogen - som fortaller - har gje for deres flles aktivitet, selv om hun i fgrste omgang ikke
helt kan finde ud af, hvad der foregar. Det er ikke to bgrn som ikke vil ind til frugt, men to bgrn der er
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optaget af at lege med hinanden og ferst og fremmest bruge sine kroppe. Det er socialt samvaer, krop og
bevagelse pa samme tid. Det er sjeldent at bgrns handlinger er meningslgse, hvis man ser det fra deres eget
perspektiv, men det er ikke altid, at vi voksne kan forsta, hvad der foregar. Derfor er dette ogsa en fortalling
om en paedagog, som giver en god leg plads og rum. Selvom padagogen ikke helt kan lade vaere med at
kommentere deres lege. P4 den made er det ogsa en fortzlling om to bgrn, der er gode til at holde fast i
deres eget perspektiv. Personalet skriver om fortzllingen:

"Bernenes leg er preget af indforstaet sprog og tillid. De sociale band styrkes. Barnenes hop udvikler sig
til store spring, og samtidig udvikles bgrnenes kropskontrol. Legen indeholder momenter af unikke og
indforstdede regler, som overholdes konsekvent. Da paedagogen siger, at de skal passe godt pa hinanden,
svarer bgrnene med en selviplgelighed, der understreger deres staerke sociale band. Denne leg er i al

sin enkelhed et eksempel pa, hvordan der sker en leereproces inden for flere omrader: sprogligt, krop og
bevagelse, socialt og kulturelt”.

Leg kan umiddelbart se ud til at opsta af sig selv og uden forberedelse, men det er sjeldent tilfeldet. Det
er godt at kende til dette, fordi der godt kan ligge mange vigtige sociale leereprocesser i det, der gar forud
for en god leg. Vedholdenhed er helt centralt og en kvalifikation, som fordres i det moderne bgrneliv, hvor
bgrnene lever i forskellige voksenorganiserede miljger, med mange bgrn og mange tilbud og muligheder
for aktiviteter og socialt samvzer. Vedholdenhed er ikke nok i sig selv. Det er ogsa ngdvendigt at kunne
give plads, vente og satte sine gnsker ind i forhold til udviklingen i situationen og de andre bgrns behov
og gnsker. Samtidigt skal man kunne tdle afvisninger og ikke give op fgrste gang man far et afslag. Det er
erfaringsmaessigt smertefyldt for forzeldre at opleve, nar ens eget barn bliver afvist, ligesom der ogsa blandt
padagogisk personale kan vzre tendens til at gribe iretteszttende ind overfor alt for tydeligt markerede
afvisninger. Men ikke desto mindre, sa er evnen til at ga efter sine gnsker uden at vaere selvmarkerende, en
vaesentlig del af at kunne bega sig i bgrnemiljget.

Med til de personlige og sociale kompetencer, som er ngdvendige for at bega sig i bgrnemiljget horer ogsa
evnen til at kunne forhandle om og fa aftalt, hvad man skal lege. Det er netop en forhandling eller en aftale
der skal indgas, fordi alle deltagerne skal kunne se deres egen funktion og placering i legen, hvis den skal
have tilstraekkelig energi og levedygtighed. Derfor er det ikke bare et spgrgsmal om, at fa sin egen vilje
igennem, men om hvordan man far sin vilje, uden at andre foler, at de ikke har faet deres.

Med til en udviklet evne til at lege hgrer, at kunne tage initiativer og komme med ideer til legens udvikling,
som er fantasifulde, spendende og kreative og tilstraekkeligt rummelige, at de andre legekammerater ogsa
kan fgle sig hjemme ilegen. Igen drejer det sig om at vaere vedholdende og kunne holde fast uden at vere
rigid. Derfor kraever deltagelse i legen ogsa vasentlige konfliktlgsningskompetencer, hvor man gennem
kropslig og sproglig kommunikation, kan drive legen videre. Det er karakteristisk med det staerke kropslige
udtryk. Sddanne forhandlinger foregar mange gange hver dag. Sa mange gange hver dag igangsaetter
bgrnene centrale og betydningsfulde leereprocesser hvor sociale og personlige kompetencer udfoldes og
udvikles. Det gor bernene af sig selv, hvis det peedagogiske leeringsmilje tillader det. Ikke fordi de fglger en
leereplan, men fordi det er en del af legens vaesen.

Den naste forteelling er en dialog blandt bgrn, som det paedagogiske personale har hgrt, skrevet ned og
analyseret. Det er kendetegnende for samtaler blandt bgrn, at de vidner om at bgrnene ggr sig mange
overvejelser omkring vigtige forhold og at de eriindbyrdes dialog omkring mange emner. De taler ikke
bare, men bruger sproget til at blive mere klar over nogle af emner af forskellig slags herunder ogsa temaer
fra deres egen identitetsdannelsesproces, som optager dem. Det betyder ogsa, at der foregar undersggelser,
overvejelser blandt bgrnene, som ikke altid ender med konklusioner, som de voksne synes er helt i
overensstemmelse med den virkelighed de selv ser. Det kan godt vare et dilemma for det paedagogiske
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personale: Skal bgrnenes overvejelser betragtes som ngdvendige undersggelser pa vej mod en nuanceret og
personlig funderet forstdelse eller som fejlagtige opfattelser, der skal korrigeres?

Det gzelder eksempelvis for folgende dialog mellem Andreas og Frederik pa 5 ar og Emilie pa 6 ar om at blive
gift:

"Andreas: Ad, jeg vil ikke giftes med Mary for sa skal man kysse.

Emilie: Jo, det skal du engang. Nar drenge bliver omkring 20 ar kan de godt lide piger.

Frederik: Ja, det er rigtigt. Man ved ikke hvorfor! Der er forskellige mader, man kan lide piger
pa.

Andreas: Hvorfor ikke?

Emilie: Det ved man ikke, men nar drenge er omkring 20 ar vil de gerne. Sddan er det.

Andreas: Det er noget gud har bestemt.

Emilie og Frederik i kor: Ja.”

Personalet stiller i sine refleksioner over denne dialog spgrgsmalet: “Hvad ger vi ved al den viden, bgrn

laver sammen?” og i forbindelse med lignende fortellinger i andre institutioner bliver der rejst lignende
sporgsmal: "Er det godt for barnet at bevare sin fantasi sa leenge som muligt?” Skal man hive det ned pa
jorden til den virkelige verden?”

Det er vigtige og interessante spgrgsmal, fordi de voksnes kendskab til bgrnenes verden og deres
overvejelser er vigtig for den forstaelse de voksne har af bgrnene, og som blandt andet kan ligge til grund
for de samtaler, de voksnes selv kan fgre med de bgrn de omgas til daglig. Ligesom det bidrager til det
samlede billede af det enkelte barn og bgrnegruppen, nar det pedagogiske personale kender til de tanker
bgrnene selv er optaget af og den made de deler tankerne og overvejelserne med hinanden pa.

Men spgrgsmalene ovenfor indeholder ogsa en anden dimension, fordi der ligger underforstaet, at bgrnenes
viden ikke altid er helt korrekt, men indeholder fejlagtige slutninger og overvejelser. Og det kunne maske
taenkes, at det var en opgave for de voksne at korrigere eventuelle misforstaelser og forkerte opfattelser.
Man ma imidlertid vurdere bgrnenes udsagn og overvejelser i et leeringsperspektiv og her bliver spgrgsmalet
om “rigtig” og "forkert” viden ikke sa simpelt. Fordi det er vigtigt at betragte bgrnenes egne betragtninger
og dialoger, som et udtryk for at de er i gang med at undersgge og udforske verden for at forsta den bedre.
Ogiden sammenhang er egne teorier og forstaelser en vaesentlig del af deres udforskning. Seedvanligvis

er bgrnenes egne tanker og overvejelser ofte staerkt farvet af temaer, som optager dem i gjeblikket. I

det ovenstaende eksempel er det ikke bare et spgrgsmal om at blive gift eller ej, men mere et led i den
(livslange?) underspgelse af forholdet mellem kgnnene og den betydning det har. Man far sdledes et blik ind
ide tre bgrns made at teenke pa i forhold til dette tema. Vaesentligt er det ogsd, at bernene deler tankerne
med hinanden, sdledes at det enkelte barn far modspil og nye perspektiver til sine egne overvejelser.

Borns dialoger kan af det paedagogiske personale betragtes under en dobbelt synsvinkel. Dels som udtryk for
en undersggende proces for bgrnene og dels som en kilde til indsigt for de voksne omkring bgrnenes mader
at teenke pa og i virkeligheden ogsa at leere pa. Det er en misforstaelse hvis man ikke kender til erkendelsens
mange omveje. Nar bgrn (og voksne) skal forstd noget nyt, kraever det, at man tager det til sig og placerer
detiforhold til de tankesystemer eller arbejdsskemaer man allerede har etableret og det kraever omveje og
genveje og egne teorier og forsgg pa at sette ny og gammel viden i forhold til hinanden.

Der vil veere situationer, hvor bgrnenes opfattelse skal korrigeres. Det er tilfaelde hvor bgrnene har
angst eller andre problemer som forstyrrer deres psykiske sundhed. Karakteristisk for bgrn med sddanne
problemer er, at de er fastlast i nogle bestemte overvejelser og problemstillinger, som ikke i naevnevardig
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grad udvikler og @ndrer sig. For sddanne bgrn vil man kunne finde et bestemt mgnster i deres overvejelser
og tanker og det vil sige man vil kunne finde en hel raekke fortzllinger, som fortaller om et barn, som har
brug for hjaelp. Men for bgrn i almindelighed er deres egne teorier og tanker forsgg pa at begribe verden
og finde deres egen placering i forhold det de er optaget af og finder vigtigt. Derfor er det vigtigt i et
leringsperspektiv at veere abne overfor bgrnenes egen tilgang. Den New Zealandske forsker Magarat Carr
formulerer det pa fglgende made:

"Sommetider prgver de (bgrnene) at finde mulighed for at berige deres aktuelle aktiviteter gennem
involvering, udfordring, kommunikation og ansvarlighed. Andre gange afprgver de nye retninger og
interesser og andre gange prever de at undga lering. Vi ma forsgge at se og hgre barnets synspunkter og bgr
ikke oprette strukturer hvor deres synspunkter ikke kan ses og hgres” (Carr 2005:68).

Det er saledes almindeligvis understgttende for bgrnenes leereprocesser at skabe et leeringsmiljg, hvor
bgrnenes egne tanker og teorier kan formulerer sig, og hvor der skabes mulighed for dialoger mellem
bgrnene, hvor de afprever og udforsker hinandens tanker. Det er med til at udvikle deres erkendelser og
viden. Hvilket ogsd betyder, at det ikke i forhold til bgrnenes indbyrdes samtaler er de voksnes opgave at
korrigere og forklare bgrnene hvordan tingene rigtigt heenger sammen. Noget andet er, at det er vigtigt at
vaere parat til at besvare de spgrgsmal som bgrnene selv stiller til de voksne.

Perspektivet er altsd, at give bgrnene rum for deres egne undersggelser og udtryk frem for at korrigere og
irettesaette dem. Faren ved at korrigere er i gvrigt, at de voksne ofte kommer til at misforstd hvad temaet

er i samtalen. I det ovenstaende eksempel bliver den voksne netop overrasket over den drejning samtalen
tager og havde hun interveneret i samtalen ud fra sin umiddelbare forstaelse ville det have vzret helt skaevt
iforhold til det de to drenge var optaget af. Pa den anden side giver tilbageholdenheden en uvurderlig viden
om hvad der optager bgrnene og hvordan de teenker. En viden som bade har sine generelle aspekter, som
handler om bgrns interesse for alder og fadselsdagen som metafor for at bliver stor, men som ogsa for det
perspektiv som netop de bgrn laegger pa temaet fgdselsdag og alder.

Der kan konkluderes pa to mader i dette afsnit. Den ene ligger indenfor en mere snaver leeringsdiskussion
og handler om orienteringen i bgrnenes laereprocesser. Den anden drejer sig i bredere forstand om at forsta
hvor vigtigt bernemiljget er for institutionernes liv og dermed ogsa bgrnenes leereprocesser.

Den amerikanske forsker C.S. Dweck (1999) skelner imellem leeringsmal og praestationsmal. Leringsmal
er, nar bgrn arbejder for at forbedre deres kompetencer og forstd noget nyt, mens praestationsmal handler
om, at bgrnene sgger at opna positive vurderinger fra de voksne og undga negative vurderinger og at lave
noget forkert. Det er klart at et paedagogisk milje, hvor det paedagogiske personale er meget indgribende
og vurderende overfor bgrnene fremmer en praestationsorientering, hvor bgrnenes motivation i hgjere
grad bliver praeget af at leve op til ydre krav og i mindre grad er praeget af motivation for at udforske selv og
finde ud af verden ud fra egne tilskyndelser. En motivation som bade kan galde det enkelte barn, men som
ogsa galder for bgrnene i fellesskab. Eksemplerne i dette afsnit pa at bernene selv forholder sig aktivt og
formalssaettende tyder pa at institutioner og dagpleje har gje for vigtigheden af, at bgrnene ikke motiveres
af ydre praestationsmadl, men at man i stedet forsgger at skabe rammerne for et leeringsmiljg, hvor der er
plads og rum i bade fysisk og relationel forstand til bgrnenes egen foretagsomhed og aktive handlen. Hvilket
giver gode forudsatninger for at udvikle og understgtte bgrnenes egne laereprocesser.

Fortzllingerne viser generelt set en stor dbenhed overfor og forstaelse af bgrnemiljgets (Rasmussen
og Smidt 2002) betydning. Bernemiljget er alle de aktiviteter og initiativer, som bgrnene tager og det
komplekse netvark af relationer og interaktioner de har med hinanden i lgbet af en dag og over tid.
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Bornemiljget er ikke uafthaengig af det peedagogiske personales tanker, planer og handlinger. Nogle gange
tager de direkte afsat i disse - som i fortallingen med bgrnene der har faet laest Alfons Aberg. Andre gange
udnyttes de rammer og betingelser, der er stillet til radighed af de voksne, som drengen og pigen der leger
igarderoben med at springe over hinanden som bekraftelse pa at de skal hjem og lege. Andre gange er

det bernene selv der er optaget af noget, som de hjelper hinanden med at finde ud ved at lege eller ved at
tale om det, eksempelvis bgrnene som taler sammen om at blive gift og skulle kysse og den slags. Denne
abenhed, overfor bgrnemiljget og forstaelse af bgrnene som selvsteendige aktgrer, gor det ikke altid
nemmere for de voksne at finde sin placering og position i forhold til bgrnenes leereprocesser, men det

gor maske det paeedagogiske arbejde mere spendende og interessant. Det satter stgrre krav til personalets
selvrefleksion og det kraver at det paedagogiske arbejde betragtes som et konstant udviklingsprojekt.

Pedagogisk dokumentation og refleksion over bgrns lereprocesser

Projektet bygger pa en undersggende forstaelse af dokumentation (Krogh og Smidt 2005 og Smidt 2005),
som betragter dokumentation som en dobbeltproces af paedagogisk refleksion og formidling, men hvor

der leegges stor vaegt pa det undersggende aspekt i forhold til den paeedagogiske praksis. De skriftlige
produkter som institutionerne og dagplejen har produceret giver foraldre og andre interesserede mulighed
for indsigt i det paedagogiske arbejde med bgrns leereprocesser, men samtidig har det ogsa givet anledning
for personalet til at reflektere over egen praksis. Det fremgar pa forskellig made, dels i kraft af de mange
fortallinger og de refleksioner om bgrns leereprocesser og paedagogisk praksis fortzllingerne har givet
anledning til. I en institution skriver personalet eksempelvis fglgende:

"Arbejdet med projektet har vaeret med til at ggre os endnu mere bevidste om det, vi allerede ggr. Man kan
sige, at det er en "eyeopener” i forhold til at leegge maerke til hvor meget, selv sa sma bgrn kan. Det vidste vi
jo godt, men maske er vi blevet endnu mere opmarksomme pa det, efter der er blevet sat fokus pa det! Det
er tankevakkende, hvor meget 10 minutter med fokus pa et barn ggr. Man bliver virkelig gjort opmaerksom
pa, hvor mange kompetencer, det enkelte barn besidder”.

Arbejdet med fortzllingerne har veeret skriftlig, hvilket pa den ene side har gjort det mere tidskraevende,
men det har ogsa styrket refleksionen, fordi skriftligheden kraever stgrre praecision i formuleringerne.
Desuden er den nedskrevne fortalling et godt udgangspunkt for falles analyse, nar alle har den ngjagtig
samme formulering af fortallingen, at tage udgangspunkt i. Det er ikke muligt pa samme made, hvis
fortzllingen kun er fremstillet i mundtlig form.

De paedagogiske refleksioner er mangeartede. For nogle har det givet anledning overvejelser omkring den
made dagligdagen fungerer pa i garderoben. En institution skriver:

"Vi ser en garderobepraksis, som vi har behov for at arbejde videre med i den samlede personalegruppe”.

I en anden institution er de mere specifikke med hensyn til hvilke paeedagogiske overvejelser over praksis i
garderoben, projektet har givet anledning til. Her er udarbejdet en liste over de forhold det pedagogiske
personale kan have nytte af at overveje og som de skal sikre sig er i orden, ndr bgrnene skal ud pa
legepladsen:

"Det er vigtigt at have overblik.
Hvis alle bgrnene skal ud pa en gang, sa skal der helst vare to voksne til stede.
Hvor mange bgrn sender vi ud af gangen?
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Hvilke bgrn har vi sendt ud?:

Hvor gamle er de?

Hvad kan de?

Hvor meget stgtte og hjaelp skal de have?
Kan de hjzlpe de mindre bgrn?”

Dette lille citat giver et godt indtryk af en side af det paedagogiske arbejde: nemlig den mangfoldighed

og kompleksitet der er indeholdt i hver enkelt sektion af dagens rutiner. Der er ikke altid tid til tgve og
standse op i situationen. Pedagogisk arbejde kraver handling og initiativ. Derfor er det faktisk en god

og tidsbesparende hjzlp at have gjort sig tanker og overvejelser om situationerne pa forhand. De rejste
spergsmal og svarene pa dem indgar for de fleste paedagoger, i tankeprocesser og handlinger, de foretager
hver gang bgrnene skal ud pa legepladsen. Til gengzeld er det ikke altid helt klart og bevidst for den enkelte
medarbejder, fordi det er en del af den daglige rutine.

Set fra et bgrneperspektiv er disse overvejelser og organiseringen af rutinerne meget vigtige, fordi
eksempelvis uhensigtsmaessige rutiner i garderoben kan vare med til at ggre de daglige ture ud pa
legepladsen frustrerende og konfliktfyldte. Det er eksempelvis vigtigt, at den daglige praksis i garderoben
giver mulighed for, at bgrnene selv kan yde en indsats og at der ikke opstar ungdvendig ventetid.

I en anden institution har de paedagogiske refleksioner drejet sig om de voksnes position og

opgaver i garderoben. I en institution har de forsggt at almengere erfaringerne ved at opstille nogle
handleanvisninger til det peedagogiske personale nar man er i garderoben, og er “pa vej ud af dgren”. I
denne institution beskrives de voksnes opgave som:

”- at skabe tid og rum via planlegning
- at veere til stede. Ved at stgtte og motivere det enkelte barn og hjelpe med det, barnet ikke kan
- at forberede barnet pa hvad vi skal

- at overveje om det er processen eller at vi kommer af sted, der er det vigtigste”

I en tredje institution blev det ikke til sd mange konklusioner, men derimod blev der rejst nogle vigtige
spegrgsmal, som i sig selv indeholder materiale til et selvstaendigt dokumentationsprojekt, som bade drejer
sig om bgrns sociale relationer og kompetencer og det paedagogiske personales made at forholde sig til dem

pa:

“Skal vi som voksne hjalpe et tredje barn ind i legen, hvis de to andre bgrn har sagt nej? Eller skal vi
respektere det de siger? Er det noget bgrn altid siger, uden at taenke over om de har lyst eller ej? Hvilken
virkning har den voksnes rolle pa bgrnenes leg/ leering?”

Disse spgrgsmal har brug for at blive uddybet og diskuteret nermere. Det er oplagt, at svarerne vil vaere
afhengige af den konkrete situation og derfor ville en brug af metoden med indsamling af fortallinger med
lignende episoder - hvor bgrn beskytter deres leg, afgraenser sig eller udelukker andre - vaere en made at
indsamle materiale pa, som i analyseret form kunne give nogle nuancerede og fagligt kvalificerede svar pa
spgrgsmalene.

Analysen af de konkrete episoder har mange forcer i forhold til peedagogisk refleksion. Det er blandt andet
muligt at fastholde nuancer og kompleksitet. Jo mere abstrakt man taenker og taler, jo nemmere er det at
give svar, som er entydige. Sddanne svar er til gengeeld sjeldent anvendelige som vejledning i de konkrete
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situationer, man hele tiden stdr i, ndr man er sammen med bgrn, hvad enten det er i institution, dagpleje
eller i familien.

I den naeste fortalling bergres en klassisk problemstilling i paedagogisk arbejde, nemlig om regler og deres
handhavelse. Regler er udtryk for requleringer, som galder alle. Regler er fzlles og udtryk for en kollektiv
tankegang, der fremhaver ngdvendigheden af nogle retningslinjer for handlen, som er ngdvendige for at fa
dagligdagen til at fungere, nar man er mange mennesker sammen. Regler er imidlertid ogsa et kendetegn
ved institutionelle sammenhange og betyder ofte, at der opstdr modsatninger mellem enkeltindividers
gnsker og de falles regler. I daginstitutioner og dagplejen er reglerne desuden udtryk for de voksnes
prioriteringer og forstaelser, hvilket betyder, at ndr regler og individ steder sammen er det ofte et
sammenstgd mellem de voksenorganiserede og barnet eller bgrnenes gnsker. Eller som det formuleres af
personalet i en institution: "at bgrnehavens regler kolliderer med et barn gnske”. Det kan - som det fremgar
af naeste fortalling - ogsa ske i garderoben:

“Klokken er ca.13.30. Vi har spist frokost og bgrnene har faet fortalt eventyr, som de far hver dag, hvorefter,
de kommer ud at lege. Alle bgrn er allerede udenfor, kun to drenge René og Niels pa 3 1/2 er tilbage. De
befinder sig stadig ude pa toilettet, hvor de lige har haft en lille rolig hyggestund, men kommer sa lidt
nglende ud i garderoben. René kravler op pa en bank og begynder “at grave” i sin kurv, med ekstra tgj. Han
finder en figur af plastic og gemmer den i sin lomme. Niels ser det og siger: “"Det ma du ikke, vi leger ikke
med legetgj hjemmefra, inde i bgrnehaven”.

"Jeg vil bare vise den til Anders” (en dreng pa 6 %2 ar, som René ser meget op til).

Jeg (pedagogen) har set og overhgrt dette, men lader som ingenting, og siger til ham: “Nu skal du komme
igang med at fa dit tgj pd”. Han tever med det, jeg laegger hans flyverdragt pa gulvet og peger pa den: “Hop
iden”. René gider ikke, han sidder pa den med handen i sin lomme, hvor figuren befinder sig. Jeg siger:
"Skynd dig lidt, at fa tejet pa, fordi Anders er allerede ude og maske venter han pa at se din figur”. René
kigger pa mig og smiler og gar i gang med tgjet”.

Padagogen lader et barn bryde en regel om at bgrnenes private legetgj ikke ma indga i bgrnehavens
hverdag. En god gammel velkendt regel pa daginstitutionsomradet og i mange andre paedagogiske
institutioner, hvor det private og individuelle godt kan virke udfordrende pa de kollektive strukturer.
Regelbruddet forstds af peedagogen som en mulighed for at vise fleksibilitet, rummelighed og
imgdekommenhed overfor individuelle gnsker. Tankegangen fremstilles pa fglgende made:

"Niels er blevet bevidst om bgrnehavens regel, ved at René bryder den, og formidler det til René. Men for
René er hans staerke gnske om at vise figuren til Anders meget vigtigere end bgrnehavens regel. Det har
padagogen set og forstdet og udviser fleksibilitet og viser René med sin handling og

indforstaethed, at mennesker er vigtigere end regler, og at man kan vzre fleksibel. Derved bliver der lagt et
kim til rummelighed i den sociale kompetence”.

Men alligevel giver fortzllingen og de handlinger den beskriver, anledning til refleksion hos paedagogen:

"Var det bestikkelse? Kan man bruge bestikkelse i bgrnehaven? Det var bestikkelse pa den made, at
padagogen opnaede det hun ville, nemlig at han tog tgj pa sa han kunne komme ud at lege. Men samtidig
opnaede hun at han fglte sig anerkendt og respekteret.

Der ligger selvfglgelig ogsa det dilemma i det, at hvis man for ofte tillader bgrnene at bryde regler, kan de
blive vanskeligere at handhaeve. Det ma den voksne vare bevidst om og vurdere fra situation

til situation”.
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Pointen er, at arbejdet med paedagogisk dokumentation - her i form af fortallinger - kan bidrage

til vaesentlige refleksioner, hvis personalet som helhed og den enkelte padagog er parat til at tage
udfordringen op. Der ligger ofte meget speendende analysemateriale i fortallinger, som rejser tvivl eller som
beskriver forlgb som ikke er helt lykkedes.

Det geelder for voksnes lereprocesser savel som for bgrns, at kompetencen til at se pa sine egne handlinger
og vurdere dem kritisk og realistisk er udviklende og befordrende for at tilegne sig ny indsigt og viden.

Det vaesentlige her, er ikke at tage stilling til indholdet i refleksionerne, men blot fremhave at
dokumentationsarbejdet har igangsat refleksionen over hvilke metoder og virkemidler der bruges, og hvilke
motiver der er til at bruge dem. Refleksioner som er et ngdvendigt arbejdsredskab i paedagogisk arbejde.

Den sidste fortalling i dette afsnit er fortalt af en dagplejer:

"Der har vaeret besgg af en anden dagplejer og hendes bgrn. Jeg gar i gang med at smgre mad.

Det er blevet flot solskinsvejr, men vi ndede ikke ud i dag. Anne pa naesten 2 ar kommer gaende fra
garderoben med stgvler pa og flyverdragt i handen.

"Nej, Anne” siger jeg. "Vi kan ikke komme ud nu - vi skal have frokost og sa skal I sove!” Hun lytter og
accepterer tilsyneladende hvad jeg siger.

De andre bgrn leger inde i stuen og jeg gar videre med frokosten. Jeg satter tallerkener, bestik og mad pa
bordet og kalder pa bgrnene. Ingen svarer eller kommer lgbende og nu bliver jeg opmarksom pa aktiviteten
ude i gangen, hvor Anne og de to sma befinder sig.

Det er lykkedes Anne, at tage hjemmeskoene (som er et par sandaler) af Lise og give hende hue pa.

Mia er blevet “pamonteret” en barnevognssele og hendes flyverdragt ligger klar pa gulvet.

Anne selv er ifgrt flyverdragt, stgvler og hue. Hun ser meget malrettet ud og da hun ser jeg kommer, tager
hun iyderdgren. “Nej, altsd” siger jeg, “Hvad har I gang i?” Uden at fa svar

fortsatter jeg "Maden er klar nu. Tag tgjet af igen Anne, sa vi kan fd noget mad”.

Jeg tager huen af Lise og selen af Mia.

Anne ser pa mig med en blanding af undren og spgrgen, da jeg gar ind i stuen.

Jeg sxtter de sma op til bordet og gar herefter ud i gangen for at fa Anne med ind ogsa. Hun har stadig alt
tojet pa og har nu faet dbnet dgren. "Vi spiser nu” siger jeg og tager tgjet af Anne. Sa snart hun er ude af
flyverdragt og stevler, lgber hun ind til bordet og kravler op og maltidet kan nu begynde. Da vi alle har faet
mad, snakker vi om at det pludseligt blev dejligt vejr og solen skinner, men vi ndede ikke ud i dag. Men i
morgen er der tur til legestuen”.

Dagplejepedagogernes kommentarer til denne fortalling deler sig to.

Fgrst beskrives hvordan Anne arbejder malrettet pa sit projekt med at komme pa tur. Hun er ikke sa
langt i sin sproglige udvikling, men har et meget tydeligt kropssprog til at kommunikere sine ideer til
de andre bgrn. Hendes handlinger viser gode motoriske faerdigheder, eksempelvis nar hun kan montere
barnevognsselen pa Mia. Hun ved hvilket tgj, der herer til hvilket barn og har givet det rigtige pa.

Dernaest bliver der reflekteret over dagplejerens made at forholde sig pa i situationen og der peges pa
alternative handlemuligheder for dagplejeren i den situation, som Anne tager initiativet til:

“Dagplejeren kunne have gaet med pa Annes “plan” / mal og eventuelt have givet hende en mad med ud

1 haven. Hun kunne ogsa have lavet en lille “skovtur” - og taget alle bgrnene med ud og spise i haven.
Dagplejeren kunne have paskgnnet hendes indsats sa situationen var endt positivt for Anne. Sa hun havde
folt sig ” set, hert og forstaet ” og hun dermed havde fglt at hendes initiativ og ihaerdighed var blevet
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paskgnnet”.

Pointen er ikke er at tage stilling til, om der er handlet forkert i situationen. Formalet med at inddrage
disse betragtninger er, at fremhaeve at det ofte er en del af analysen af fortzllinger, at overveje alternative
handlemuligheder fra det paedagogiske personales side. Sadanne refleksioner er fremadrettede og tager
sigte pa, at den enkelte medarbejder far flere alternative handlemuligheder, ndr der opstar lignende
situationer fremover. En af de positive erfaringer med dokumentation ved hjzlp af fortallinger.

Generelt set gives udtryk for positive erfaringer i forhold til at arbejde med fortzellingerne. Eksempelvis
skriver en institution:

"Fortzllingerne og analysen giver os mulighed for at reflektere i andre sammenhange, som kan udvide
vores leringsmuligheder, da refleksion i egen gruppe kan blive indforstaet.

Detaljer og barnets/ bgrnenes udsagn er vigtige ingredienser i fortallingerne, da det ellers bliver svaert at
analysere et barns leering i forhold til de seks temaer?.

Ligeledes giver det stof til eftertanke om hvordan og ud fra hvilke kriterier man formidler bgrnenes hverdag
og udvikling til forzeldrene.

Nogle analyser, hvor der er detaljer pd bgrnenes ord og handling, dbner op for at der er flere elementer som
giver anledning til nye padagogiske overvejelser”.

Personalet i en anden institution ger sig nogle kritiske refleksioner omkring arbejde med dokumentation.
Her fremhaves, at kombinationen af foto og fortalling vil give et mere fyldestgorende datamateriale, men
det pointeres at fotografering kan forstyrre bgrnenes egne aktiviteter, hvis de eendrer adfaerd og “stiller

op” til fotografering. Desuden peges der pa, at der kan vaere problemer med anonymisering, ndr man bruger
foto, ligesom foto kan veere manipulerende hvis man laver opstillinger, som skal sikre et bestemt perspektiv
eller forstaelse. Det er nemt at manipulerer med foto, lyder argumentet. Der tages ikke en afstand fra brugen
af foto, men der fremlaegges nogle kritiske overvejelser. Tanken om det manipulerende og subjektive ved
dokumentation med foto fslges op i forhold til at dokumentere lereprocesser ved hjzlp af fortaellinger. De
skriver:

“Det er helt op til fortzelleren at videregive situationen sa autentisk som muligt. Papir er taknemmeligt og
ordvalget kan hurtigt @ndre ved indholdet. Alene det at historien nedskrives efter endt forlgb, kan gore at
der ubevidst bliver manipuleret med indholdet. Det er en subjektiv fortalling da fortzelleren ofte selv har
en rolle i fortzllingen. Metoden er tilgeengelig, den er ikke tidskraevende og der er ikke brug for teknisk

udstyr”.

Bade foto og fortallinger er subjektive i den forstand, at de er udtryk for en bestemt vinkel eller

perspektiv og i fortallingen vil fortzllerens subjektive og personlige udtryk ogsa altid saette sine spor
iformuleringerne. Man kan sige, at fortallingen ogsa altid fortzeller noget om fortzelleren (Smidt og

Kopart 1998). Det er vaesentligt at tage udgangspunkt i dette, hvilket vil sige, at man ogsa i sin analyse og
fortolkning af fortaellingerne skal forholde sig kritisk til de subjektive elementer og tage dem med i sine
overvejelser og fortolkning. Det gores ved at have en skaerpet opmaerksomhed pa det subjektive og tolkende
ifortzllingerne og ved at veere flere om at vurdere dem. Det er som regel meget let at se de subjektive og
normative elementer i andres fortallinger. Personalet i en institution skriver:

"Det virkede klart opkvalificerende, at der var sa mange gjne pa hver fortzlling. Det gav mange flere nuancer
og det ikke-implicerede personale sa anderledes pa historierne end det implicerede”.
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Det er sdledes vigtigt at inddrage andre medarbejdere i analysen. Derudover kan det anbefales, at bgrn og
forzldre i nogle tilfzelde ogsa inddrages i fortolkningen af fortzllinger og foto og give deres kommentarer
med. Det er ikke altid muligt af tidsmaessige arsager, men det er relevant at ggre i betydelig stgrre omfang
end man umiddelbart tror. Specielt inddragelsen af bgrnene er en god mulighed ved bade fortzllinger og
foto fordi, det faktisk er muligt for dem at fremstille deres tanker med udgangspunkt i konkrete fortzllinger
og fotografier. Man kan generelt sige, at manipulation og subjektive fordrejninger mindskes, nar der
kommer flere aktgrer med som deltagere i analysen.

Desuden er det vigtigt, nar personalet fremlaegger sine fortallinger og foto, at det fremgar tydeligt

hvad der er data (fortalling/foto) og hvad der er analyse og fortolkning, ngjagtig som dette er sket i
afrapporteringen i dette pilotprojekt. Dette sikrer, at laesere tydeligt kan se pa hvilken baggrund eventuelle
fortolkninger er foretaget. Det giver mulighed for at andre kan vurdere ledigheden af fortolkningerne,

men fgrst og fremmest giver det en mulighed for dialog og falles refleksion, hvor forskellige personer kan
bidrage til fzelles forstaelse ud fra sit eget perspektiv og position.

Desuden legger arbejdet med refleksion op til, at det paedagogiske personale forholder sig ledigt og etisk
til sit arbejde og formidlingen af det. Interesse i dokumentation, som har et ensidigt perspektiv, kan knytte
sig til at fremstille sit arbejde i bestemt positivt lys, men i modsaetning til at reklamere for et bestemt
produkt, sa har dokumentationen til formal at forholde sig reflektorisk og selvkritisk, fordi det kan gere det
padagogiske arbejde mere kvalificeret og interessant og i sidste ende komme bgrnene til gode.

Med hensyn til overvejelserne omkring bgrnenes reaktion pa brugen af foto er det en udbredt erfaring,

at den aftager efterhanden, som det er noget de bliver vant til. Desuden kan det i sig selv vare relevant
0gsd at lade barnene selv fotografere (Rasmussen og Smidt 2001), hvilket ogsa er med til at normalisere
bgrnenes og de voksnes forhold til at arbejde med foto. Anonymisering er ikke mulig med foto, og brugen
af foto kraever forzldrenes tilladelse og i al dokumentation kraves etiske overvejelser i forhold til hvad der
skal offentligggres. P4 den made er bgrnene athaengige af, at det paedagogiske personale etisk og faglig
overvejer hvilke fortzllinger og hvilke fotos, der anvendes.

Sammenfattende kan det konkluderes, at projektet synes at leve op til malet om at arbejdet med leereplanen
skal fungere som et refleksionsredskab for det peedagogiske personale i deres daglige arbejde. Ved at blive
til at dokumentere bgrns leereprocesser i en almindelig hverdagsrutine - i dette tilfelde i garderoben - er
opmarksomheden om bgrns laereprocesser blevet skaerpet:

"Det har skaerpet opmaerksomheden pa "hverdagspaedagogikken” og givet anledning til flere refleksioner om
de daglige rutiner. I hverdagen tenker dagplejerne ikke pa veerdien i at tage tej af og pa, som en decideret
leereproces, men i arbejdet med fortallinger blev det tydeligt, at det ogsa er en laererproces for barnet pa lige
fod med mere formel leering som at synge, leegge puslespil og “klippe-klistre”. Der er ikke altid mulighed

for at fordybe sig i de daglige ggremal......men alle dagplejerne kan huske situationer/dage hvor der havde
veaeret tid og rum til fordybelse og mange sjove og leererige episoder var opstaet”.

Lereplansprojektet synes at have styrket det paedagogiske personales fornemmelse for leereprocessernes
mangfoldighed og at de foregar hele tiden og alle vegne. Det er maske et af de forhold leereplanerne

kan vaere med til at vitalisere i det peedagogiske arbejde. Der er ikke tale om en helt ny opdagelse, men
projektets indholdsmaessige ramme og de valgte metoder har vaeret med til at skaerpe opmaerksomheden pa
muligheden for og vigtigheden af, at der teenkes i bredde og mangfoldighed i forhold til bgrns leereprocesser.
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Noter

! Birkergd kommunes projekt om paedagogiske leereplaner fra 2004 til 2006, hvor Suzanne Krogh, Henning Kopart og Sgren Smidt
fra CVU Storkgbenhavns Videncenter for Institutionsforskning deltog i samarbejde med daginstitutionerne og dagplejen plus
Hanne Larsen og Britta Bartelt fra forvaltningen i Birkergd kommune. Se sammenfatning (Smidt 2006).

2 Ifplge Lov om Social Service skal lereplanen behandle folgende temaer: Alsidig personlighedsudvikling, Sociale kompetencer,
Sprog, Krop og bevaegelse, Naturen og naturfeenomener, Kulturelle udtryksformer og vaerdier.
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